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APRESENTACAO

Este documento é resultado de uma pesquisa desenvolvida no Mestrado Profissional em
Educacao Basica (PPGEB) da Universidade Alto Vale do Rio do Peixe (UINIAP). Trata-se do produto
educacional vinculado a dissertacao intitulada “Confec¢cdo de ortese e formagdo docente com
estratégias para a inclusdo de criangas na Educacao Infantil”, defendida em 2022, que integra os
estudos desenvolvidos na Linha de Pesquisa “Cultura, Ensino, Salude e Formacdo Docente” e as
atividades do Grupo de Pesquisa em Complexidade, Ecoformacado e Transdisciplinaridade (GCET).

O produto educacional é composto por: i) uma entrevista para detectar conhecimentos e
percepcdes de criangas sobre o uso de drteses e suas preferéncias em relagao ao formato; ii) um
guestiondrio para conhecer demandas implicadas na confeccdo de Orteses adaptadas as
perspectivas das criancas que podem vir a utiliza-las; iii) estratégias de inclusdo escolar compiladas
em estudos correlatos; iv) estratégias para inclusdo escolar sugeridas por um grupo focal; v) uma
proposta formativa com estratégias que podem colaborar na inclusdo de criancas que utilizam
orteses na Educacgdo Infantil.

Destaca-se que as orteses sao definidas pela Agéncia Nacional de Saude Suplementar (2017,
p.1) como “[...] qualquer material permanente ou transitdrio que auxilie as fungdes de um membro,
6rgao ou tecido, [...] cuja colocacdo ou remoc¢ao ndo requeiram a realizacdo de ato cirurgico”. Sao
equipamentos que tém a funcdo de apoiar, alinhar e estabilizar os segmentos corporais e suas
articulacGes, preservando, estabilizando e/ou recuperando deformidades instauradas, além de
adaptar o segmento deficitario ao seu posicionamento funcional (DESHAIES, 2005).

As oOrteses integram o que foi definido como Tecnologia Assistiva (Assistive Technology), ou
seja, dispositivos que contribuem na pratica de atividades em pessoas com deficiéncias (BERSCH,
2008). A inclusdo na Educacdo Infantil de criancas que se utilizam dessa tecnologia em membros
superiores é um processo que ndo se restringe exclusivamente a sua disponibilizacao.

Por isso, teoricamente, este produto educacional sustenta-se epistemologicamente em uma
pesquisa apoiada em estudos de autores como Capellini (2013), Freire (2008), Gatti (2000, 2009,
2014, 2017), Imberndn (2016), Luppi, Behrens e Sa (2021), Morin (2018), Monteiro e Neres (2017,
2019), Novoa (2019), Sassaki (2010), Torre (2208) e Zwierewicz, Zanol e Horn (2020), bem como o
referencial de pesquisa do préprio PPGEB/UNIARP sobre inclusdo, especialmente, de Colussi (2018),

da

Olszewski (2018) e Dal’B6 (2021). Esse referencial tedrico possibilitou articular discussd
inclus3o escolar, a inclusdo de criangas que utilizam drteses em membros superiores, orteses,”

Tecnologias Assistivas e formacao docente.
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Metodologicamente, o estudo que deu origem ao produto educacional teve como base a
pesquisa participante e a abordagem qualitativa. A pesquisa contou com a participacao de sete
profissionais, sendo cinco da drea da educac¢do, uma da area de educacdo e fisioterapia, e uma
exclusivamente da fisioterapia. Para a coleta de dados, utilizaram-se dois instrumentos: um roteiro
para levantamento de estratégias inclusivas em estudos correlatos; um roteiro para utilizagao no
grupo focal que contribuiu com sugestdes para a proposta formativa.

Este produto educacional pretende colaborar para atender a demandas de criangas que
necessitam utilizar orteses indicadas por elas mesmas. Da mesma forma, objetiva colaborar na
coleta de dados junto a profissionais responsaveis pela confecgdo das drteses, visando a que elas
possam respeitar questdes indicadas pelas criancas sem comprometer a funcionalidade da referida
tecnologia.

Além disso, pretende ser util as instituicdes de Educac¢do Infantil em geral ao lhes fornecer
um documento com sistematizacdo de estratégias de inclusdo compiladas em estudos correlatos. E,
finalmente, disponibilizar a estrutura de uma proposta formativa para auxiliar docentes na inclusdo

de criancas que necessitam utilizar 6rteses em membros superiores.

- VAN




1 PRINCiP10S PEDAGOGICOS DO PRODUTO EDUCACIONAL




Este produto educacional tem como principios pedagdgicos: i) compromisso com a educacao
inclusiva; ii) respeito a demanda de criangas que necessitam utilizar drteses em membros
superiores; iii) defesa da necessidade de adaptar a confecgdo das drteses ao esperado pelas criangas
e com comprometimento com sua funcionalidade; iv) difusdo de estratégias multidimensionais nos
processos de inclusdo escolar; v) disponibilizagdo de uma proposta de formagdo docente
comprometida com demandas contextuais e globais. Esses principios tém como aporte
contribuicbes de estudos de diferentes autores e o amparo de documentos que regulamentam a

educacdo brasileira conforme pode ser observado na contextualizacdo da sequéncia.

- Compromisso com a educagdo inclusiva: esse principio abriga, como condi¢cdao mobilizadora, o
posicionamento de Arnaiz Sdnchez (1996) de que incluir ndo significa integrar, pois a integracado
remete ao ato de integrar alguém a algum contexto, ndo caracterizando a inclusdo que, em
contrapartida, implica que cada estudante tenha acesso a uma educacdo de acordo com as suas
necessidade e em uma escola de sua comunidade, proxima as pessoas com as quais convive
diariamente, ou seja, em seu contexto social contextualizado. Uma escola na qual, segundo a autora,
todos os estudantes sejam acolhidos, independentemente de suas caracteristicas pessoais,
psicoldgicas ou sociais e, por isso, as preocupacdes e as intervencdes residem na construcao de um

sistema estruturado para atender as necessidades de cada estudante.

A inclusdo é um movimento educacional, mas também social e politico que vem
defender o direito de todos os individuos participarem, de uma forma consciente e
responsavel, na sociedade de que fazer parte, e de serem aceitos e respeitados
naquilo que os diferencia dos outros. No contexto educacional, vem, também,
defender o direito de todos os alunos desenvolverem e concretizarem as suas
potencialidades, bem como de apropriarem as competéncias que lhes permitam
exercer o seu direito de cidadania, através de uma educac¢do de qualidade, que foi
talhado tendo em conta as suas necessidades, interesses e caracteristicas (FREIRE,
2008, p.5).

Nesse sentido, a inclusdo pressupde a transformacdo da cultura, das praticas e das politicas
vigentes nas escolas e nos sistemas de ensino, o que, para Marques e Duarte (2013, p. 90), implica
entre outras questdes, “[...] a adaptacdo curricular permite que os alunos participem e se apropriem

dos conteudos que estdo sendo trabalhados em sala de aula”. Freire (2008) coaduna com essa

perspectiva ao afirmas que: /

O desenvolvimento de uma educagdo inclusiva obriga a grandes mudangas <
organizacionais e funcionais em diferentes niveis do sistema educativo, a mudangas

na articulagdo dos diferentes agentes educativos, a mudancas na gestdo d
aula e do curriculo e a mudangas do proprio processo de ensino —apre

Capellini (2013, p. 281), por sua vez, afirma que a educagdo inclusiva é a proposta par

—

diversidade, o que “[...] exige transformag¢ao de mentalidade e de estruturas sociais, envolvendo




mudancas politicas, administrativas e pedagdgicas para atender a todos os alunos com qualidade”.
Isso, porque a inclusdo “[...] constitui um paradigma educacional fundamentado na concepcao de
direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenga como valores indissocidveis [...]”, avangando
em relacdo a perspectiva da equidade (BRASIL, 2008, p.1).

De forma geral, o principio do compromisso da educagdo inclusiva, priorizado nesta
pesquisa, converge com Rodrigues (2000, p. 10) quando “[...] aposta na escola como comunidade
Educativa [...]”, defendendo “[...] um ambiente de aprendizagem diferenciado e de qualidade para
todos os alunos [...]”. Uma escola que se implica nessa perspectiva “[...] reconhece as diferencas,
trabalha com elas para o desenvolvimento e da-lhe um sentido, uma dignidade e uma

funcionalidade”.

- Respeito a demandas de criangas que necessitam utilizar 6rteses em membros superiores: além
das politicas as quais sdo responsabilidades governamentais, Bassedas, Huguet e Solé (2007)
reforcam que medidas devem ser tomadas por qualquer docente, visando a suprir as demandas dos
estudantes com deficiéncia. Nesse sentido, deve-se pensar em como planejar as aulas para essas
criangas, quais as demandas que apresentam, expor ideias, ouvir o que tém a dizer em rela¢do ao
processo de aprendizagem, pois deve-se saber lidar com os mais diferentes tipos de necessidades
especiais, promovendo, entre outras estratégias, aquelas que possibilitem a autonomia e a
interacao.

Portanto, defender como principios o respeito a demandas de crian¢as que necessitam
utilizar érteses em membros superiores é uma a¢ao multidimensional que implica, além de outros
aspectos, a escuta atenta ao posicionamento e as necessidades das criancas expressadas por elas
mesmas. Trata-se de um “[...] o exercicio pleno e equitativo dos direitos das pessoas com
deficiéncias, nos termos da Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
e seu Protocolo Facultativo” (BRASIL, 2011, p. 1). Nesse sentido, consideram-se os principios da
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, por meio dos quais se assume um compromisso em
assegurar as pessoas com deficiéncia os mesmos direitos a questdes com liberdade, vida digna e

livre participacdo na vida e na comunidade (BRASIL, 1988).

- Defesa da necessidade de adaptar a confecgao das drteses ao esperado pelas criangas com

comprometimento com sua funcionalidade: ao assumir esse principio, defende-se a possi ade

de envolver académicos do Curso de Fisioterapia na confec¢ao de érteses com acompan nto‘&

de fisioterapeutas. Isso porque, como indicado no referencial tedrico o qual embasa a pesguisa que l




deu origem a este produto educacional, a confeccdo das érteses sempre deve ser iniciada por uma
avaliacdo detalhada do fisioterapeuta em relacdo ao paciente que fard o uso do recurso, com todo
o seu histéorico detalhado, inclusive sua patologia, seus comprometimentos, perdas e
funcionalidade. A partir dessa avaliacdo é que poderia se contar com os académicos.

Para o processo de modelagem, é determinante considerar as indica¢des de Callinan (2013)
sobre a necessidade de atencdo do fisioterapeuta para as possibilidades de suavizacdo dos
contornos, colaborando para haver uma maior adaptagao da drtese, o que evita o desconforto e os
provaveis pontos de compreensdo. Também, reforca que o profissional deve ter conhecimento dos
materiais, bem como as suas caracteristicas e as propriedades para a aplicagdo na impressdo 3D.

Sdo padroes que devem ser respeitados em relagdo a conformidade, resisténcia ao
estiramento, memadria para possibilitar ajustes, acabamento e rigidez (BREGER — LEE; BUFORD 1992;
CANELON, 1995; SILVA, 2014; OLIVEIRA, 2016). Além disso, MacDonald (1998) destaca que os
materiais utilizados na confeccdo devem ser leves, fortes e preparados para suportar grandes
degradagbes. Por isso, as questdes previstas no questionario disponibilizado neste produto
educacional envolvem condicdes que vao além da disponibilidade para confeccdo das drteses.

Considerar essas condicdes ndo significa subestimar necessidades e preferéncias
expressadas pelas préprias criancas que fardo uso de drteses. Conjugar as condicdes delas, seus
anseios e suas prioridades a funcionalidade das érteses é, portanto, o desafio que se estabelece

neste principio pedagogico.

- Difusdo de estratégias multidimensionais nos processos de inclusdo escolar: a andlise de estudos
correlatos, realizada durante a pesquisa que deu origem a este produto educacional, indicou uma
multiplicidade de estratégias que precisam ser consideradas em processos de inclusao escolar.
Estudos realizados por Bortolini (2012), Reina (2005), Schiavon (2012), Caramori (2014), Marques
(2012), Santos (2014), Bonato (2009), Gandara (2015), Gongalves (2006), Malagolli (2014), Guebert
(2013), Oliveira (2013), Gomes (2013), Fiorini (2015), Silva (2017) possibilitaram a identificagdao de
varias estratégias indispensaveis aos processos de inclusdo escolar. As estratégias identificadas
foram agrupados da seguinte forma: i) mudancas na infraestrutura, organizacdo dos espacos e
aquisicdo de materiais; ii) formacdo continuada, com aprofundamento tedrico, presenca de
profissionais externos, oficinas, intercambio de praticas diversificadas e participacdo em eventos e

cursos externos; iii) atividades de acolhimento e de estimulos a permanéncia com aula i ral,

atividades de intermediagdo entre pessoas e espacgos, valorizando o contexto_sem s mar

il
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condicOes discutidas em ambito global; iv) valorizacdo da documentacdo pedagdgica com iniciativas
gue possibilitam o acompanhamento, a comunicacdo e o replanejamento do processo.

Destaca-se que cada uma dessas estratégias também é, em si, multidimensional. Isso implica
gue podem existir muitos desdobramentos os quais, ao serem atendidos, ampliam as possibilidades

de inclusao.

- Disponibilizagao de uma formagao docente comprometida com demandas contextuais e globais:
ao implicar a formacdo docente como um dos principios pedagdgicos deste produto educacional, o
estudo que |he deu origem teve por premissa a necessidade de superar iniciativas formativas que
se distanciam da realidade das escolas, seus gestores, docentes, profissionais técnicos, estudantes
e sua comunidade externa. A opcdao tem como base a constatacdo da caréncia de propostas
formativas capazes de adequar o curriculo as necessidades atuais de ensino (GATTI, 2014).

Isso é comprovado por pesquisas apontando “[...] que a formacdo de professores é
fortemente influenciada pela concepg¢ao que fundamente o paradigma conservador [...]” (LUPPI;
BEHRENS; SA, 2021, p.5). Essa condicdo é reiterada por Névoa (2017) ao afirmar que “[...] nos
ultimos anos, tem vindo a crescer um sentimento de insatisfacdo, que resulta da existéncia de uma
distancia profunda entre as nossas ambicdes tedricas e a realidade concreta das escolas e dos
professores [...]” (2017, p. 1108-1109).

Por isso, a relevancia da formacdo considere as condi¢Oes situacionais, tendo clareza das
suas finalidades, ou seja “[...] os porqués, o para qué e o para quem é realizada essa formacdo,
assumindo compromissos éticos e sociais” (GATTI, 2017, p. 277). Da mesma forma, “[...] a relevancia
das pesquisas em torno dos fendmenos educacionais ou dos problemas da educacdo, ou seja, de
investigar a possibilidade de oferecer transformac&es” (LUPPI; BEHRENS; SA, 2021, p.5).

Tozetto (2017) é outro autor que se aproxima dessa visao. Para ele, “[...] a formacao a partir
da escola possibilita a partilha entre vivéncias significativas e suscinta uma reflexao sobre a propria
realidade [...]”. Ele ainda destaca que, nesse envolvimento, “[...] os processos de aprender e ensinar
se tornam colaborativos, pois retratam ndo sé uma realidade especifica da sala de aula, mas a de
todos os envolvidos na formacgdo” (p. 24547).

Por isso, a relevancia da formacdo considere as condi¢des situacionais, tendo clareza das /

suas finalidades, ou seja “[...] os porqués, o para qué e o para quem é realizada essa formacao,

assumindo compromissos éticos e sociais” (GATTI, 2017, p. 277). Da mesma forma, “[...] ar, cia
das pesquisas em torno dos fendmenos educacionais ou dos problemas da educagao, o B de‘& /

investigar a possibilidade de oferecer transformac&es” (LUPPI; BEHRENS; SA, 2021, p.5)./




Tozetto (2017) é outro autor que se aproxima dessa visdo. Para ele, “[...] a formagado a partir
da escola possibilita a partilha entre vivéncias significativas e suscinta uma reflexao sobre a prépria
realidade [...]”. Ele ainda destaca que, nesse envolvimento, “[...] os processos de aprender e ensinar
se tornam colaborativos, pois retratam nao sé uma realidade especifica da sala de aula, mas a de

todos os envolvidos na formagdo” (p. 24547).




2 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS PARA A
INCLUSAO DE CRIANCAS COM ORTESES




O produto educacional é composto por quatro dimensdes. A primeira delas se constitui por
um roteiro de entrevista, proposto com o objetivo de detectar conhecimentos e percepcdes de
criangas sobre o uso de Orteses e as suas preferéncias em relagdo ao formato, além de um
guestionario contextualizado na sequéncia.

Propor a entrevista € uma forma de escuta as criangas indispensavel ao processo de sua
inclusdo escolar. Ao valorizar necessidades, conhecimentos e preferéncias, a entrevista pode ser
considerada uma ag¢do que prioriza o “[...] o exercicio pleno e equitativo dos direitos das pessoas
com deficiéncia, nos termos da Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo” (BRASIL, 2011, p. 1). Nesse sentido, consideram-se
principios da Declara¢do Universal dos Direitos Humanos por meio dos quais se compromete em
assegurar as pessoas com deficiéncia os mesmos direitos a questdes com liberdade, vida digna e
livre participacdo na vida e na comunidade (BRASIL, 1988).

Para a composicao do roteiro da entrevista, elaboraram-se questdes pela pesquisadora
responsavel pelo estudo, as quais deram origem a este produto educacional, sendo enviadas para
validacdo. A partir desse processo, organizou-se a entrevista no formato disponibilizado na Figura
1.

Figura 1-Roteiro de Entrevista para detectar conhecimentos e percepcdes de criangas sobre o uso de érteses

e de suas preferéncias em relacdo ao formato
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ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA CRIANGAS SOBRE CONHECIMENTOS E PREFERENCIAS RELACIONADOS A ORTESES

Este roteiro faz parte de uma pesquisa que objetivo foi coletar dados sobre preferéncias das criancas que frequentam a Educacio Infantil em relacdo
ao design da ortese que gostaria de ufilizar. Sua aplicacdo constitui uma das etapas de uma pesquisa vinculada ao Programa de Pas-Graduacdo Mestrado
Profissional em Educacdo Basica da Universidade Alto Vale do Rio do Peixe - PPGEE da UNIARP, cujo objetivo € elaborar uma proposta formativa para
docentes da Educacdo Infantil, composta por estratégias didaticas compativeis com demandas apresentadas por criancas que recebem orteses para os
membros superiores, desenvolvidas em parceria com académicos do Curso de Fisioterapia.

Dimensao 1: Conhecimento

1. Que objefivo & esse?
4

2. Algum familiar seu, ou oulra pessoa que vocé conhece usa este objeto (ortese)?
3. Quem necessita utilizar uma drtese (objeta)?

Dimensdo 2: Preferéncias
4, Imagine um modelo desse objeto (orlese) para vocé ulilizar, como ela seria?
5. Qe cor seria seu objeto (ortese) se vocé pudesse escolher?
f. Nessa sua ortese, vocé imaginou algum desenho? Qual?
Dimenséo 3: Utilizacdo

7. Com a ajuda da ortese, vocé pode realizar o que?




O segundo instrumento proposto neste produto educacional constitui-se por um
guestionario para coletar dados junto a académicos de Fisioterapia. Seu objetivo é levantar
demandas implicadas na confec¢dao de Orteses adaptadas ao design indicado por criangas que
participariam anteriormente da entrevista.

Ao envolver académicos, a aplicagdo do questiondrio ndao subestima a necessidade de
avaliacdo das orteses por profissionais que concluiram o Curso de Fisioterapia. Isso porque, como
indicado no referencial tedrico da pesquisa que deu origem a este produto educacional, a confecgao
das drteses sempre deve ser iniciada por uma avaliacao detalhada do fisioterapeuta em relacdo ao
paciente que usara o recurso, com todo o seu histérico detalhado, inclusive sua patologia, seus
comprometimentos, perdas e funcionalidades. A partir dessa avaliagdo é que poderia se contar com
os académicos.

Destaca-se, também que, para o processo de modelagem, é determinante considerar as
indicacGes de Callinan (2013) da necessidade de atencdo do fisioterapeuta para as possibilidades de
suavizacdo dos contornos, colaborando para que haja uma maior adaptacao da drtese, o que evita
o desconforto e os provaveis pontos de compreensdao. Na mesma direcdo, reforca que o profissional
deve ter conhecimento dos materiais, bem como as suas caracteristicas e das propriedades para a
aplicagdo na impressao 3D.

Sdo padrdes, que devem ser respeitados em relacdo a conformidade, resisténcia ao
estiramento, memdria para possibilitar ajustes, acabamento e rigidez (BREGER-LEE; BUFORD, 1992;
CANELON, 1995; SILVA, 2014; OLIVEIRA, 2016).  Além disso, Mac Donald (1998) destaca que os
materiais utilizados na confeccdo devem ser leves, fortes e preparados para suportar grandes
degradacbes. Por isso, as questdes previstas no questionario envolveram condicdes além da
disponibilidade para a confec¢do das orteses.

Para a composicao do questionario (Figura 2), elaboraram-se as questdes pela pesquisadora,
sendo enviadas para validacdao. Com a validagdao, o questiondrio ficou organizado no formato

disponibilizado na sequéncia.
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Figura 2 — Questionario para levantar demandas implicadas na confec¢do de Orteses adaptadas ao design

indicado por criancas

CET
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QUESTIONARIO DEMANDAS DA AREA DA FISIOTERAPIA PARA A CONFECCAO DAS ORTESES

Este questionario tem como objefivo de coletar dados com os académicos de Fisioterapia de uma Universidade de Pato Branco em relacio a construgdo
das orieses para criancas com deficiéncias em membros superiores que frequentam a Educacao Infantil. Sua aplicacdo consfitui uma das etapas de uma
pesquisa vinculada ao Programa de Pos-Graduacao Mestrado Profissional em Educacdo Basica da Universidade Alto Vale do Rio do Peire - PPGER da
UNIARP.

Dimensdo 1: Caracterisficas das orteses

1. As criancas de 4, 5 anos da Educacao Infantil, poderiam ser atendidas com orteses para 03 membros superiores, atendendo suas preferéncias com
relacio ao tamanho, formato e cores? De que maneira?

Dimensdo Z: Funcionalidade das drtezes

2. Para que as orteses utiizadas por criancas com auséncia de membros superiores, possam cumprir com as suas devidas fundes, o que & imprescindivel
apresenta (fer, possuir)?

Dimensao 3: Confecgdo das orteses

3. Quais estratégias os académicos de Fisioterapia, poderiam desenvalver para conribuir na consirucao das orteses a serem utilizadas por criancas com
auséncia de membros superiores?

4. Seria possivel utilizar materiais reufilizaveis nessa construcdo de orieses para criancas com auséncia de membros superiores? Cuais materiais
reufilizaveis seriam possiveis ufilizar na orese?

5. De que maneira vocé poderia colaborar na confeccao de orteses?




3 ESTRATEGIAS PARA INCLUSAO COMPILADAS EM
ESTUDOS CORRELATOS




A andlise dos estudos correlatos resultou em estratégias de inclusdo consideradas
determinantes nesta pesquisa e, por isso, sua inclusdo em uma das dimensdes do produto
educacional. Indicadas na pesquisa que deu origem ao referido produto, agruparam-se as 12
estratégias compiladas em quatro blocos, visando a aproximar condi¢des que podem fazer parte da

mesma dimensao do processo de inclusdo escolar, conforme disponibilizacao que segue.

- Mudangas na infraestrutura, organizagao dos espagos e aquisicdo dos materiais: o processo de
inclusdo escolar é multidimensional, o que significa que ndo pode se limitar ao atendimento de uma
Unica condi¢do do contexto escolar. Sassaki (2010), por exemplo, lembra que a questdo de incluir a
crianca com deficiéncia ndo consiste apenas em sua matricula em escolas do ensino regular, mas na
oferta de subsidios para que ela possa ter acesso a um ensino de qualidade.

Entre os subsidios, destaca-se tanto a infraestrutura e a organizagao dos espagos. Preveem-
se essas condi¢des no Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), documento no qual se indica
gue, no ambito da Educacgdo Inclusiva, é preciso prever condi¢cdes de acessibilidade as edificacdes
escolares e aos recursos multifuncionais (BRASIL, 2007).

Portanto, a infraestrutura e a organizacdo dos espac¢os constituem uma das estratégias
compiladas em estudos correlatos e priorizada nesta pesquisa como uma das condi¢des essenciais
a inclusdo escolar. Pensar em condigdes fisicas para que as criangas se sintam acolhidas e possam
se desenvolver de forma integral implica investir e revitalizar constantemente os espacos e os

recursos neles disponibilizados.

- Formagdao continuada, com aprofundamento tedrico, presengca de profissionais externos,
oficinas, intercambio de praticas diversificadas e participacdo em eventos e em cursos externos:
ainclusao de criangas com deficiéncia nas escolas consiste no atendimento de diferentes demandas
gue favorecam esse processo, entre elas, incluem-se processos continuos de formacgao dos
docentes. Em linhas gerais, a formacdo continuada é uma das condicGes previstas nos documentos
norteadores da educacao brasileira ha aproximadamente trés décadas. Foi na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDBEN 9.394/96 (BRASIL, 1996), que se indicou a necessidade de
promocdo e de valorizacdo dos docentes, assegurando-lhes o direito ao aperfeicoamento

continuado.

Contudo, essa formacdo ndo pode reiterar modelos descontextualizados reprod se

individualistas. Novoa (2019) é dos autores que questiona esse referencial de formagéo ao der‘&

a necessidade de envolver, no processo formativo, o contexto de atuacdo docente, Walho




colaborativo e a participacdo efetiva de todos os profissionais vinculados. Para ele, “[...] a
metamorfose da escola acontece sempre que os professores se juntam em coletivo para pensarem
o trabalho, para construirem praticas pedagodgicas diferentes, para responderem aos desafios
colocados pelo fim do modelo escolar [...]” (p.11).

Na mesma dire¢do, Gatti (2017, p. 722) defende a relevancia da formagao que considere as
condicgdes situacionais, tendo clareza das suas finalidades, ou seja, “[...] os porqués, o para qué e o
para quem é realizada essa formagao, assumindo compromissos éticos e sociais” (GATTI, 2017, p.
722). Entre as alternativas que convergem com esses autores, Imbernén (2016) defende que a
formacao continuada deveria contar com a reflexao dos docentes sobre a sua prépria pratica, o que,
para Gatti, (2014, p.378) reitera a necessidade de “[...] a¢Bes conscientes, baseadas em uma
reflexdo mais objetiva sobre a realidade experimentada, vivenciada [...]"”. Sdo op¢des com esse foco
gue, segundo a autora, impulsionam “[...] atitudes e a¢des inovadoras, que se traduzem em praticas
efetivas de mudanga”.

Tozzeto (2017, 24547) é outro autor que se aproxima dessa visdo. Para ele, “[...] a formacao
a partir da escola possibilita a partilha entre vivéncias significativas e suscita uma reflexdo sobre a
propria realidade [...]”. Ainda destaca que, nesse envolvimento, “[...] os processos de aprender e
ensinar se tornam colaborativos, pois retratam ndo sé uma realidade especifica de sala de aula, mas
a de todos os envolvidos na formacgao”.

Nos estudos correlatos, observou-se a indicacdo de que, nos encontros formativos, nao
somente ocorram contribui¢des de profissionais externos as escolas, mas também sejam realizadas
oficinas, momentos de socializacdao da diversidade de praticas efetivadas pelos préprios docentes
em processo de formagdo continuada, bem como sua participagdo em eventos e em cursos
externos. Essas condi¢cdes convergem com as expectativas dos autores destacados nesta secdo e
gue constituiram o referencial epistemoldgico, o qual deu origem a este produto educacional,

especialmente por aproximar a formacgao das reais demandas dos docentes.

- Atividades de acolhimento e de estimulo a permanéncia, com aula inaugural, atividades de
intermediacdo entre pessoas e espacgos, valorizando o contexto, sem subestimar condigOes
discutidas em ambito global: a crianca inclusa tem acesso a praticas pedagogicas que priorizam um /
atendimento personalizado sem, contudo, desconsiderar a dimensdo coletiva, valorizando as

potencialidades e comprometendo-se com as necessidades. Para isso, Mantoan (20 .37)

defende “[...] que a inclusdao implica uma mudanga de paradigma educacional,sque ma

>




reorganizacao das praticas escolares: planejamentos, formacdo de turmas, curriculos, avaliacdo,
gestdo do processo educativo”.

Sao agdes implicadas tanto no acolhimento das criangas com deficiéncia como no decorrer
do ano letivo. Tais acdes precisam se concretizar em atividades que favorecem a permanéncia,
envolvendo tanto a relagdo consigo, com os outros e com o entorno. E necessario, portanto, investir
em atividades de autoconhecimento e de interacdo entre as proprias criancas e com pessoas de
idades diversas, além de priorizar espagos que privilegiem o desenvolvimento integral.

Nas reflexdes de Arnaiz Sdnchez (1996), é possivel pensar em uma escola comprometida em
acolher e em promover a permanéncia. Justamente porque, para ela, o conceito de inclusdo implica
gue cada estudante tenha acesso a uma educacdo de acordo com as suas necessidades e em uma
escola de sua comunidade, préxima as pessoas com as quais convive diariamente, ou seja, em seu
contexto social contextualizado. Uma escola na qual, segundo a autora, todos os estudantes sejam
acolhidos, independentemente de suas caracteristicas.

De forma geral, essa perspectiva converge para uma educacao inclusiva que “[...] aposta nas
escolas como comunidade educativa [...]"”, defendendo um ambiente de aprendizagem diferenciado
e de qualidade para todos os alunos [...]”. Uma escola que se implica nessa perspectiva “[...]
reconhece as diferencas, trabalha com elas para o desenvolvimento e da-lhe um sentido, uma

dignidade e uma funcionalidade” (RODRUIGUES, 2000, p. 10).

- Valoriza¢ao da documentagao pedagoégica com iniciativas que possibilitam o acompanhamento,
a comunicagao e o replanejamento do processo: além de um comprometimento com espacos e
recursos, formacdo docente e atividades de acolhimento e que favoregcam a permanéncia, uma
estratégia fundamental para a inclusdo tem como ponto de apoio a documentac¢do pedagdgica,
sendo essa determinante ao processo de avaliacdo das criangas na Educacdo Infantil e de todas as
acdes decorrentes, tais como a comunica¢ao dos resultados e o replanejamento das praticas
pedagdgicas.
Apesar de a Educacdo Infantil ndo ter o compromisso com a promoc¢do para 0s anos
subsequentes, conforme previsto na LDBEN n2 9.394/96 (BRASIL, 1996), a avaliacdo deve, segundo
a propria legislacdo, possibilitar o acompanhamento e o registro do desenvolvimento das criancas. /

E, nesse sentido, que a documentacdo pedagdgica assume um papel determinante.

Pinazza e Fochi (2018, p. 11) sdo autores que defendem sua relevancia, afirma ea

documentagao pedagdgica nao constitui um “[...] mero registro de praticas e, nem ta co,

representa ‘adere¢o’ que se encaixe em qualquer gramdatica pedagoégica e em qualquer p ectiva




curricular de educacdo infantil [...]”. Por isso, ndo “[...] se trata de uma colecdo de meros registros
escritos, fotograficos, em videos ou audios, que ndo atingem o estatuto de uma documentacdo
pedagdgica e tampouco provocam a tdao sonhada transformacdo na pratica educativa [...]” (p.16)

Para Fochi (2016), especificamente, a pratica da documentacdo pedagdgica faz-se
indispensavel para garantir a construgdao de uma memdéria educacional. Sua qualidade, contudo,
depende da prépria qualidade dos documentos como da sua vinculacdo com o planejamento
educativo (PINAZZA; FOCHI, 2018) e, por isso, implica a interposi¢ao do profissional que documenta
a construcdo de novos significados (DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2003).

Isso porque “[...] a documentagao pedagdgica se assenta em uma eleicdo do que merece ser
documentado, da interpretacao possivel do que se toma como objeto de observacdo e de registro
em um dado contexto” (PINAZZA; FOCHI, 2018, p. 19). Por isso, os autores defendem que a
construcgdo interpretativa da documentacdo pedagdgica, o que implica, entre outras condicdes, a
disponibilidade de recursos diversos compativeis com essa perspectiva, tais como os exemplificados
por Pries (2020): videos, registros didrios, imagens, fotos, portfélios, registros de mediacdes com as
criancgas, didrio de campo, livro da vida, gravacbes de audio, producdes da crianca e o prdprio
planejamento. Reitera-se que todos esses tipos de documento assumem uma perspectiva
pedagdgica que realmente colaboram para acompanhar, registrar e comunicar o processo, além de

contribuir para ressignificar o planejamento a fim de atender as demandas observadas.




4 ESTRATEGIAS PARA INCLUSAO SUGERIDAS POR UM
GRUPO FOCAL




Para a quarta dimensdo do produto educacional, elencaram-se estratégias fundamentais
para a formacdo docente na perspectiva da inclusdo escolar. Para o levantamento, realizou-se, no
decorrer da pesquisa que deu origem a este produto educacional, um grupo focal o qual contou
com a participagao de: sete profissionais, sendo uma da area da fisioterapia, uma vinculada tanto
as areas da fisioterapia e da educacao (a pesquisadora) e cinco vinculadas exclusivamente a area da
educacdo (duas egressas que pesquisam sobre formacdo docente, uma egressa que pesquisa
formagdo docente e inclusdo e uma docente do PPGEB/UNIARP, além de uma profissional que atua
como docente da Educacdo Infantil). Como forma de preservar sua identidade, na andlise, as
participantes foram codificadas com: P1, P2, P3, P4, P5, P6 e P7.

No roteiro de organizacao do grupo focal, previram-se, entre outras, questdes envolvendo
estratégias que poderiam ser trabalhadas em uma formacdo docente para: incluir criangas que
fazem o uso de érteses; analisar os laudos; trabalhar com a crianca que, mesmo sem laudo,
demonstra perdas nas funcGes de membros superiores; acolher criancas que ja estdo fazendo o uso
de 6rtese em membros superiores.

Na sequéncia, apresentam-se sugestdes discutidas na primeira rodada do grupo focal e
acordadas em uma segunda rodada. O segundo momento do grupo focal tem justamente o objetivo
de encontrar pontos de convergéncia entre os participares, considerando, nesse processo, as

indicagdes do primeiro momento.

- CondigOes gerais para analise de laudos ou de outros documentos referentes a especificidade de
criangas com deficiéncias em membros superiores:

Na questdo sobre condicOes gerais para andlise de laudos ou de outros documentos sobre
as especificidades de criangas com deficiéncias em membros superiores, as participantes do grupo
focal indicaram varias condicdes consideradas por elas como indispensaveis, envolvendo desde a
escrita dos documentos até o movimento implicado na analise.

Em relacdo as terminologias utilizadas nos documentos sobre as deficiéncias das criancas, a

P1 indicou a importancia de criar na escola um

[...] glossario com as terminologias que podem aparecer nesses laudos, até para um
melhor entendimento, pois essa crianga precisa ser analisada sob o ponto de vista |
da possibilidade de movimentagdao que esse membro superior vai conseguir executar /

[...] =

Ja a P2 sugeriu a discussao prévia de “[...] pistas de como fazer e do que fa das

possibilidades dessa crianca [...]”. Para ela, “[...] isso pode se dar a partir da partilha«co res
-

da prépria instituicdo [...]".

—




A posicdo das participantes coaduna com a defesa de que as iniciativas de inclusdo ndo sdo
apenas responsabilidade do docente que atua diretamente em sala de aula, mas de toda a
comunidade escolar. O processo de inclusao, portanto, deve ser compartilhado por meio de trocas
de conhecimentos e de experiéncias e da cocriacdo de condi¢cdes que o favorecam.

Além disso, a P2 ressaltou a relevancia de “[...] parceria com a fisioterapeuta ou o profissional
técnico que esteja trabalhando com essa crianga por conta da drtese [...]". Essa percep¢ao coaduna
com Gallo et al. (2011) quando afirmam que o papel do profissional fisioterapeuta, no ambito da
escola com criancas que apresentam deficiéncias fisicas, é justamente melhorar e aprimorar
habilidades, competéncias e potencialidades. Para as autoras, essas sdao condi¢Ges essenciais para
auxiliar no processo de aprendizagem e minimizar as dificuldades apresentadas a fim de propiciar a
autonomia da crianga.

A P3, também, destacou a importancia da participacdo de profissionais externos para
aprofundar conhecimentos e amparar, especialmente, os docentes que mais necessitam de auxilio,
priorizando “[...] um trabalho colaborativo [...]”, no qual se definam e implementam “[...] estratégias
gue possam ser adaptadas para esse aluno [...]".

Niehues e Niehues (2014) sdo autoras que convergem com a relevancia da participacao de
profissionais de saude nos processos de inclusdo. Entre esses profissionais, situa-se o fisioterapeuta
gue, em conjunto com os docentes, pode proporcionar as criangas com deficiéncias uma melhora
em suas habilidades, aptiddes e capacidades. Para as autoras, isso é de extrema importancia para
auxiliar as criancas no processo de aprendizagem, podendo, consequentemente, diminuir suas
dificuldades e ampliar sua autonomia nas suas atividades escolares, inclusive, por meio de iniciativas
envolvendo brincadeiras adaptadas.

Lima et al. (2010) enfatizam a relevancia do trabalho colaborativo ao destacar a necessidade

de uma equipe multiprofissional.

[...] criangcas que possuem qualquer tipo de atraso necessitam de um olhar
multiprofissional e, dentre a equipe, sobressai o papel do professor para a inclusdo
escolar deste aluno, além do importante papel do fisioterapeuta como profissional
capacitado para estimular o desenvolvimento desta crianga, maximizando suas
potencialidades e minimizando suas fragilidades, no sentido de propiciar um
processo de ensino aprendizagem mais adequado e acessivel a estas, diante de suas
necessidades (p.371)

A P4, por sua vez, destacou a importancia de uma “[...] parceria com o profissional do AEE,
pois esse tem também uma especializagdo mais especifica em relagdo a deficiéncia [...]”, 0 ode

de
-

“[...] respeitar as limitacdes e de criar um ambiente que possa favorecer as potencialida dessa l

colaborar com a analise de laudos e de outros documentos. Também, reafirmou a.néce

criancga [...]”, o que se contrapde a ideia da vitimizacao.




A profissional P5, por sua vez, reforcou que “[...] as questdes dos laudos enfrentam uma série
de conflitos [...]”. Como exemplo, mencionou o fato de, em alguns casos, os laudos chegarem nas
escolas antes que as criangas com deficiéncia. Isso exige cuidado nas interpreta¢des preliminares e
nas acdes decorrentes. Por isso, assentou a relevancia de didlogos “[...] com os pais para entender
as possibilidades que essa crianga tem e seus especificidades [...]”. Para ela, o préprio didlogo entre

a escola e os familiares constitui uma das estratégias imprescindiveis para a inclusdo escolar.

- Estratégias de inclusdao que podem ser utilizadas pelos docentes que observam perda da
funcionalidade em membros superiores em criangas nao laudadas:

Ao serem questionados sobre estratégias que podem ser utilizadas pelos docentes para
inclusdo de criancas com perda da funcionalidade em membros superiores sem haver um laudo que
colabore para contextualizar a situacdo, as participantes do grupo focal indicaram varias
possibilidades. Entre essas, a necessidade de conhecer mais sobre a crianga para ressignificar o
planejamento, visando ao atendimento de suas demandas.

A P2 registrou que “[...] € muito comum que as criancas ndao venham laudadas [...]”. Apesar
de lembrar que, em alguns casos, os laudos acabam desencadeando iniciativas de rotulagao,
reforcou serem importantes para situar pistas determinantes para as intervencdes necessarias.

Por isso, sugeriu fazer o caminho inverso, incluindo a possibilidade de conhecer instituicdes
nas quais as criancas estudavam antes. Igualmente, destacou a necessidade de contar com “[...]uma
equipe de apoio do AEE e profissionais que atendem essas criangas para buscar o conhecimento
[...]” necessario para atuar. A partir de entao, voltar a atenc¢do ao planejamento e a reorganizagao
curricular para “[...] trabalhar a partir das capacidades [...]” e “[...] organizar os espacos para a
acessibilidade, buscando a autonomia dessa crianca [...]” em questdes de rotina, como: “[...] trocar
de roupa, buscar dgua, pegar um brinquedo, desenhar, usar o banheiro [...]” (P2). Nesse sentido, a
profissional P3 destacou a importancia da ludicidade para a inclusdo, especialmente, pelos
processos de cocriacdo entre docente e criancas que a mesma possibilita.

Ja a P1sugeriu “[...] criar vias de encaminhamentos mais rapidas e que ndo demandem tanta
burocracia [...]”, além de [...] didlogo sem pudores com as familias — falar sobre as dificuldades — e
uma via de acesso que possa efetivamente encaminhar essa crianca [...]” para o atendimento de

profissionais especializados. O encaminhamento também foi comentado pela P5, mas essa destacou

“[...] aimportancia da observacado do professor [...]” no exercicio da docéncia em sala de [ém
de pareceres elaborados por ele com a contribui¢cdo de outros profissionais, especialme elas.v)

condicOes que oferecem para construir acdes comprometidas com as demandas observiQ{




A P4, por sua, vez, destacou a relevancia da acessibilidade para a inclusdo, lembrando que
a mesma deve ocorrer “[...] independentemente se a crianca tem laudo ou ndo [...]”, além do “[...]
contato com a familia “[...]”, pois, muitas vezes, a familia ndo percebeu a dificuldade da crianga [...]",
bem como de “[...] inserir essa crianca nas atividades [...]”, acolhendo-a de tal forma que evite a
segregacao.

A P2 acrescentou que, entre as estratégias de inclusdo de criancas ndo laudadas, esta a oferta
de recursos disponibilizados as criangas, tais como “[...] brinquedos com érteses, com proteses,
cadeirantes, cegos, Sindrome de Down [...]”. A P5 lembrou que, no Projeto Escola da Inteligéncia,
uma proposta trabalhada na Rede Municipal de Ensino de Cagador em algumas, sao tratadas as
diferencas e trabalhados os personagens com deficiéncia e contac¢do de histdrias, envolvendo-os.

A multiplicidade de opg¢des coaduna com as perspectivas desta pesquisa no sentido de que
a inclusdo pressupde a transformacdo da cultura, das praticas e das politicas vigentes nas escolas e
nos sistemas de ensino. Dessa forma, reiteram-se as indicacdes de Capellini (2013, p. 281) de que a
inclusdo envolve “[...] mudancas politicas, administrativas e pedagdgicas para atender a todos os

alunos com qualidade”.

- Estratégias que podem ser utilizadas por docentes no acolhimento de criangas que utilizam
drteses em membros superiores:

Entre as estratégias a serem utilizadas por docentes no acolhimento de crianga que utiliza
orteses em membros superiores, a P2 indicou a necessidade de reconhecer “[...] essa crianca como
uma pessoa [...]” o que implica projetar o olhar na deficiéncia para que possa “[...] se sentir
esperada, se sentir bem-vinda, se sentir capaz, se sentir recepcionada pela sua professora e pelos
seus coleguinhas [...]”. Nessa mesma linha de estratégias de acolhimento, a P4 destacou que todos
os profissionais da comunidade escolar precisam tratar “[...] essa crianca com naturalidade [...]",
pois “[...] ndo ha um padrao, todos nés somos diferentes [...]".

A P5, por sua vez, reforcou que os professores precisam esperar essa crianca, “[...] como uma
crianga; como as demais criancas [...]”, destacando como estratégias para a inclusdo: “[...] contacdo
de histdrias, brincadeiras, situactes adaptadas [...]”, além de “[...] mostrar a possibilidades dessa
crianca com ortese para as demais criangas [...]". /

A P1 considerou como essencial criar possibilidades para que “[...] professores possam

manusear orteses. Para ela, isso poderia acontecer em encontros pedagdgicos mais volt ara

“[...] essas criancas, para as suas orteses [...]” organizadas de tal forma que “[...] toda'a co ade

o

—




educacional pudesse pegar, tocar, vestir e sentir esse objeto [...]” para “[...] desmistificar essa drtese
[...]".

A P3 destaca, ainda, a importancia de estar trabalhando “[...] fragilidades desses docentes
gue receberdo essa crianca que faz a utilizacdo da drtese [...]”. Entre as sugestbes, “[...] dar
possibilidades para os profissionais falarem sobre suas angustias, suas incapacidades [...]” e
conhecer e construir colaborativamente possibilidades.

Essas sugestdes reiteram a preocupacdo de Lima et al. (2010) sobre os desafios que os
profissionais docentes enfrentam em estar sempre atualizados e em desenvolver suas praticas
pedagdgicas. Para eles, os desafios sdao grandes, pois além das suas interagdes com a realidade de
seus alunos, deve ocorrer uma aproximagcao com profissionais de diferentes areas da saude e da
educacdo a fim de possibilitar as criancas condicdes necessdrias para sua aprendizagem e

desenvolvimento.

- CondigOes gerais precisam ser consideradas para estruturar uma proposta de formacao de
docentes que, na Educagao Infantil, acolhem criangas com drteses nos membros superiores:

Entre as condigdes gerais para a formacao docente, a P4 reiterou a indicagdo da P1 do contato
com a értese. Nesse sentido, a P4 enfatizou a importancia de priorizar “[...] uma educag¢do complexa,
humanizadora, uma educacdo que vai além do curriculo, do contelddo; que as criangas,
independentemente de suas deficiéncias, das suas especificidades, sejam acolhidas e se sintam
seguras [...]".

A P1 destacou o envolvimento da comunidade escolar no processo de formacgdao docente,
pois, para ela, os docentes, em sua individualidade, ja tém desenvolvido muitas estratégias de
inclusdao, contudo, falta “[...] colocar esses profissionais frente a frente e desmistificar esse objeto
[...]17, “[...] saber que a drtese ndo quebra, que ela pode ser tirada, que pode ser colocada, que a
tinta guache vai ser lavada, e tudo isso vai ser tornando natural [...]”. Na mesma linha de
pensamento da P1, a P5 destacou a importancia de trabalhar o medo dos docentes e, para isso, é
preciso possibilitar tocar na drtese, “[...] levar essa 6rtese, mostrar como coloca, como que tira [...]".
Ela também comentou que a “[...] disciplina de educacdo especial é muito ampla [...]” e ndo
oportuniza “[...] desmistificar muitas situacdes, como trabalhar o que a gente vivencia na pratica /

“[...] especialmente com a [...] parceria de profissional da fisioterapia [...]".

A P3, por sua vez, lembrou que os docentes ndo tém como tendéncia ipar

conhecimentos, o que gera emergéncias por novas aprendizagens justamente quando a nda‘&

surge. Para tanto, a P2 ressaltou que “[...] a formacdo continuada é crucial [...]. Comg;afgstéo, l




indicou a possibilidade de contar com profissionais diversos, ou seja, “[...] uma equipe
multiprofissional, composta por fisioterapeutas, psicodlogos, psiquiatras, médicos, enfermeiros [...]"”
para que se possa trabalhar com praticas, desmistificando muitos dos pensamentos em torno da
deficiéncia e aproveitando o que ja indicam [...]"”, por exemplo, as “[...] politicas de inclusao, leis,
decretos [...]".

Nesse sentido, a LDBEN n2. 9394/96 (BRASIL, 1996) salienta a importancia do preparo
adequado dos docentes como condigdo para a inclusao, certificando que os sistemas de ensino
tenham profissionais capacitados e especializados para esse processo nas escolas. Essa condicdo é
fundamental para que, ao trabalhar com criangas com deficiéncias, o docente possa destinar uma
maior atencdo em relagdo as suas acdes pedagodgicas, levando em consideracdo as especificidades

de cada crianca.
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.> Etapa | — Conexdo

Para que os docentes se conectem com demandas reais de criangas com deficiéncia, propde-
se uma atividade envolvendo o contato com odrteses para membros superiores. A proposta da
atividade consiste na disponibilizagdo de uma oértese para cada equipe de, no maximo, quatro
participantes, além da solicitacdo de que a manuseiem, experimentem e discutam sobre elas,
analisando possiveis demandas de criangas que as utilizam e os conhecimentos que dominam sobre
a tecnologia e seu uso.

Na sequéncia da atividade, sugere-se que os docentes compartilhem com todos os
participantes da formagdo os sentimentos que tiveram ao manusear uma Ortese, bem como os
conhecimentos compartilhados. Finalmente, levantam-se demandas dos préprios docentes em
relacdo a atuagao com criangas que precisam utilizar ou que ja utilizam érteses.

A ideia desse momento é detectar quais as reais necessidades dos docentes no dia a dia da escola
e coletar sugestdes para a propria formagdo continuada.

Depois da atividade de abertura, a primeira etapa da formacdo prevé o
acesso/aprofundamento de conhecimentos sobre o processo de inclusdo. Podem servir de
referéncia autores como: Arnaiz Sdnchez (1996) que discute a diferenca entre integracdo e inclusao;

Marques e Duarte (2013) e Capellini (2013 que estudam demandas implicadas na inclusdo escolar.

O didlogo é uma das condi¢cdes determinantes ao aprofundamento tedrico. Ouvir dos
docentes o que conhecem e pensam é fundamental para aprofundar naquilo que os fara avancar
para compreender a inclusdo escolar como um processo complexo e multidimensional.

Também, sugere-se que os docentes registrem percepcoes e conhecimentos no inicio da
discussdo, comparando se existe diferenca entre o que concluiram ao final da atividade. Isso pode
ser feito por meio de um texto, por desenhos, parddias ou outras formas de expressdo. Como
terceiro momento da primeira etapa, sugere-se o acesso a documentos que legitimam o processo
de inclusdo no contexto brasileiro. Mais uma vez, faz-se fundamental iniciar a atividade com a
discussdo do que realmente conhecem e pensam a respeito da legislacao relacionada a inclusao
escolar.

Uma das regulamentagdes que pode pautar as discussdes iniciais é a propria Lei de Diretrizes 4
e Bases da Educagdo Nacional — LDBEN 9.394/96, pois constitui um marco do movimento brasileiro
para a inclusdo, ao indicar que a educacdo especial seria ofertada, preferencialmente, nas escolas

regulares de ensino (BRASIL, 1996). Foi a partir dela que o olhar sobre a inclusdo se no
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sentido de criacdo de alternativas vinculadas a politicas de inclusdo no Brasil.
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Além desse documento, varias outras iniciativas governamentais comprometidas com a
inclusdo foram lancadas apds sua aprovacdo. Por isso, sugere-se disponibilizar, aos docentes, os
Quadros 1 e 2, que especificam boa parte das regulamentacgdes e sistematizam fragmentos que
expressam seu compromisso com a educacao inclusiva. Os quadros podem servir de base para

pesquisas que os participantes poderao realizar entre a primeira e a segunda etapa de formacgao.

Quadro 1- Iniciativas governamentais comprometidas com a inclusdo das pessoas com deficiéncia

Legislagao

Responsavel

Enfase

Texto de referéncia

Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo
Nacional - LDBEN
n2 4.024/61

Brasil (1961)

Fundamenta o atendimento
educacional as pessoas com
deficiéncia, chamadas no
texto de ‘excepcionais’

Art. 88 - A educagdo de
excepcionais, deve, no que for
possivel, enquadrar-se no
sistema
geral de educacdo, a fim de
integra-los na comunidade.

Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao
Nacional - LDBEN n2
5.692/71

Brasil (1971)

Define o atendimento nos
moldes do tratamento
especial aos que identifica
como alunos com
deficiéncias fisicas ou
mentais, em atraso
consideravel quanto a
idade regular de matriculae
os superdotados

Art. 92 - Os alunos que
apresentem deficiéncias fisicas
ou mentais, os que se
encontrem em atraso
considerdvel quanto aidade
regular de matricula e os
superdotados deverao receber
tratamento especial, de acordo
com as normas fixadas pelos
competentes Conselhos de
Educacdo.

Constitui¢ao da
Republica
Federativa do
Brasil

Brasil (1988)

Prioriza o atendimento na
rede regular de ensino aos
gue identifica como
portadores de deficiéncia,
bem como a progressao nos
estudos

Art. 208 - O dever do estado
com a educagado sera efetivado
mediante a garantia de:

Il -atendimento educacional
especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino;

IV - acesso aos niveis mais
elevados de ensino, da pesquisa
e da criagdo artistica, segundo a
capacidade de cada um.

Lei n. 7.853/89

Brasil (1989)

Prioriza o atendimento na rede
regular de ensino aos que
identifica como portadores de
deficiéncia que sejam capazes
de se integrar

Art. 29. — Pardagrafo Unico: item
f)a matricula compulséria em
cursos regulares de
estabelecimentos publicos e
particulares de pessoas
portadoras de deficiéncia
capazes de se integrarem ao
sistema regular de ensino.

Lei n2. 8.069/90 Estatuto

da Crianca e do
Adolescente — ECA

Brasil (1990)

Prioriza o atendimento na rede
regular de ensino aos que
identifica como portadores de
deficiéncia

Art. 54. E dever do Estado
assegurar a crianga e ao
adolescente: Ill - atendimento
educacional especializado aos
portadores de deficiéncia,

preferencialmente na rede
regular de ensino.
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Politica Nacional de
Educagao Especial

Brasil (1994)

Orientada pelo viés da
inclusdo, mas mantendo
resquicios da segregacdo,
define o atendimento na
rede regular de ensino
somente aos que identifica
como portadores de
deficiéncia capazes de
acompanhar as atividades
curriculares rotineiras

Condiciona o acesso a rede
regular de ensino aos que
possuem condi¢Oes de
acompanhar e desenvolver as
atividades curriculares
programadas do ensino comum,
Nno mesmo ritmo que os
estudantes ditos normais.

Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional -
LDBEN n2 9.394/96

Brasil (1996)

Prioriza o atendimento aos
que identifica como
educandos portadores de
necessidades especiais na
rede regular de ensino,
indicando varias condigOes
para o processo, entre as
quais curriculos, métodos,

técnicas, recursos educativos

Art. 58. Entende-se por
educacgado especial, para os
efeitos destalei, a modalidade
de educagdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede
regular de ensino, para
educandos portadores de
necessidades especiais.

Decreto n2 3.298/99

Brasil (1999)

Regulamenta a Lein.27.853,
e dispGe sobre a Politica
Nacional para a Integragao
gue identifica como pessoa
portadora de deficiéncia,
consolidando normas de
protecdao em diversos
ambitos

Capitulo llI: Il - incluir a pessoa
portadora de deficiéncia,
respeitadas as suas

peculiaridades, em todas as

iniciativas governamentais

relacionadas a educagéo, a
salde, ao trabalho, a edificacdo

publica, a previdéncia social, a

assisténcia social, ao
transporte, a habitagdo, a
cultura, ao esporte e ao lazer,

Decreto n2 3.956/01

Brasil (2001)

Promulga a Convenc¢ao
Interamericana para a
Eliminagdo de Todas as
Formas de Discriminagdo
contra os que identifica
como pessoas portadoras
de deficiéncia

Art. 12: A Convencgao
Interamericana para a
Eliminacdo de Todas as Formas
de Discriminagdo contra as
Pessoas Portadoras de
Deficiéncia, apensa por copia
ao presente Decreto,
serd executada e cumprida tdo
inteiramente como nela se contém.

Documento ‘O Acesso de
Alunos com Deficiéncia
as Escolas e Classes
Comuns na Rede
Regular’

Brasil (2004a)

Divulga conceitos e
diretrizes convencionadas
globalmente a respeito do

gue identifica como pessoa
com Deficiéncia

O objetivo é divulgar os
conceitos mais atuais e
adequados as diretrizes
mundiais de inclusdo da pessoa
com deficiéncia na area
educacional. Aborda: a)
informacdes referentes a
aspectos juridicos e
educacionais; b) orientacGes
pedagdgicas  no sentido de
oferecer educacgdo escolar com
qualidade para alunos com e

sem deficiéncias.
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Decreto n2 5.296/04

Brasil (2004b)

Regulamenta condigGes
para acessibilidade
arquitetonica e urbanistica,
de comunicagdo e
informacgado, de transporte
coletivo, bem como a
execugdo de qualquer tipo
de obra, quando tenham
destinagdo publica ou
coletiva aos que identifica
como pessoas portadoras de
deficiéncia ou mobilidade
reduzida

Regulamenta as Leis nos 10.048,
de 8 de novembro de 2000, que da
prioridade de atendimento as
pessoas que especifica, e 10.098,
de 19 de dezembro de 2000, que
estabelece normas gerais e
critérios basicos para a promocgao
da acessibilidade das pessoas
portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, e da outras
providéncias.

Convencao dos Direitos
das Pessoas com
Deficiéncia e Protocolo
Facultativo

ONU (2006)

Prioriza que se assegurem
todos os direitos humanos e
liberdades fundamentais
para aqueles que identifica
como pessoas com
deficiéncia

Objetivo de promover, proteger
e assegurar o desfrute pleno e
equitativo de todos os direitos

humanos e liberdades
fundamentais por parte de
todas as pessoas com
deficiéncia e promover o
respeito pela sua
inerente dignidade.

Fonte: Colussi (2018).

Quadro 2 — Documentos comprometidos com a inclusdo no contexto brasileiro publicados a partir de 2005

Legislacao

Responsavel

Enfase

Texto de referéncia

Plano Nacional dos
Direitos Humanos

Brasil (2006)

Inclusdo de temas
relacionados as pessoas com
deficiéncias nas escolas

Documento elaborado pelo
Ministério da Educac¢do (MEC),
Ministério da Justica, Unesco e
Secretaria Especial dos Direitos
Humanos. Entre as metas, esta

a inclusdo de temas
relacionados as pessoas com
deficiéncia nos curriculos das

escolas.

Plano de
Desenvolvimento
da Educagdo
(PDE)

Brasil (2007)

Educacao Inclusiva

No ambito da Educagao
Inclusiva, o PDE trabalha com a
questdo da infraestrutura das
escolas, abordando a
acessibilidade das edificagdes
escolares, da formagdo docente
e das salas de recursos
multifuncionais.

Decreto n.2
6.094/07

Brasil
(2007)

Plano de Metas
Compromisso Todos pela
Educagdo do MEC

Implementag¢do do Plano de
Metas Compromisso Todos pela
Educac¢do do MEC. Ao destacar
o atendimento as necessidades
educacionais especiais dos
alunos com deficiéncia, o
documento reforga a inclusdo
deles no sistema publico de
ensino.

Politica Nacional de
Educagdo na
Perspectiva da
Educacdo Inclusiva

Brasil (2008)

Politica Nacional de
Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacgdo
Inclusiva

Documento que traga o
histérico do processo de
inclusdo escolar no Brasil para
embasar “politicas publicas
promotoras de uma Educacao
de qualidade para todos os

alunos”.

—
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Decreto n.2
6.571/08

Brasil
(2008)

Atendimento Educacional
Especializado na Educagdo
Basica

Dispde sobre o atendimento
educacional especializado (AEE)
na Educacgdo Basica e o define
como “o conjunto de
atividades, recursos de
acessibilidade e pedagdgicos
organizados institucionalmente,
prestado de forma
complementar ou suplementar
a formacgao dos alunos no
ensino regular”. O decreto
obriga a Unido a prestar apoio
técnico e financeiro aos
sistemas publicos de ensino no
oferecimento da modalidade.
Além disso, reforca que o AEE
deve estar integrado ao projeto
pedagdgico da escola.

Resolucdon.2 4
CNE/CEB

Brasil (2009)

Diretrizes Operacionais para

o atendimento Educacional

Especializado na Educacdo
Basica

O foco dessa resolugdo é
orientar o estabelecimento do
atendimento educacional
especializado (AEE) na
Educagdo Basica, que deve ser
realizado no contraturno e
preferencialmente nas
chamadas salas de recursos
multifuncionais das escolas
regulares. A resolugdo do CNE
serve de orientagdo para os
sistemas de ensino cumprirem
o Decreto N.2 6.571.

Decreto n.2 6.949/09

Brasil
(2009)

Direito das Pessoas com
Deficiencias

Esse decreto promulga a
Convencdo Internacional sobre
os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e o seu Protocolo
Facultativo, assinados em Nova
York, em 30 de margo de 2007,
determinando ambos os
documentos serdo executados e
cumpridos.

Decreton.2 7.611

Brasil (2011)

Dispde sobre a educagdo
especial, o atendimento
educacional especializado e
da outras providéncias

Revoga o decreto N.2 6.571 de
2008 e estabelece novas
diretrizes para o dever do Estado
com a Educacao das pessoas
publico-alvo da Educacdo
Especial. Entre elas, determina
gue sistema educacional seja
inclusivo em todos os niveis, que
o aprendizado seja ao longo de
toda a vida, e impede a exclusdo
do sistema educacional geral sob
alegacdo de deficiéncia. Também
determina que o Ensino
Fundamental seja gratuito e
compulsdrio, asseguradas
adaptacOes razoaveis de acordo
com as necessidades individuais,
que sejam adotadas medidas de
apoio individualizadas e efetivas,

em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e
social, de acordo com a meta de
inclusdo plena, e diz que a oferta
de Educacdo Especial deve se dar
preferencialmente na rede™”
regular de ensino.””

-



Lein.212.764

Brasil (2012)

Politica Nacional de
Protegdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista

A lei institui a Politica Nacional
de Protec¢do dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do

Espectro Autista.

Plano Nacional
de Educagdo —
PNE

Brasil (2014)

Conjunto de metas e de
estratégias que contemplam
todos os niveis, modalidades

e etapas educacionais,
desde a Educacgéo Infantil
até a Pés-Graduacgdo, além

de estabelecer diretrizes
para a profissdo docente, a
implantagao da gestdo
democraticaeo
financiamento do ensino

A meta que trata do tema no
atual PNE, como explicado
anteriormente, é a de nimero 4.
Sua redagao é: “Universalizar,
para a populagdo de 4 a 17 anos
com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou
superdotagdo, o acesso a
educacgdo basica e ao
atendimento educacional
especializado, preferencialmente
na rede regular de ensino, com a
garantia de sistema educacional
inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas
ou servicos especializados,
publicos ou conveniados”. O
entrave para ainclusdo é a
palavra “preferencialmente”,
que, segundo especialistas, abre
espago para que as criangas com
deficiéncia permanegam
matriculadas apenas em escolas
especiais.

Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia — LBI

Brasil
(2015)

Institui a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia)

E instituida a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia) destinada a
assegurar e a promover, em
condi¢Ges de igualdade, o
exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais por
pessoa com deficiéncia, visando
a sua inclusdo social e
cidadania.

Decreto n.2 9.465

Brasil (2019)

Modalidades Especializadas de
Educacgdo, extinguindo
a Secretaria de Educacgao
Continuada, Alfabetizagao,
Diversidade e Inclusdo (Secadi)

Cria a Secretaria de
Modalidades Especializadas de
Educacgdo, extinguindo
a Secretaria de Educac¢ao
Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo (Secadi).
A pasta é composta por trés
frentes: Diretoria de
Acessibilidade, Mobilidade,
Inclusdo e Apoio a Pessoas com
Deficiéncia; Diretoria de
Politicas de Educacdo Bilingue
de Surdos; e Diretoria de
Politicas para Modalidades
Especializadas de Educacgdo e
Tradigdes Culturais Brasileiras.

Decreto n.2 10.502

Brasil (2020)

Politica Nacional de Educagao

Especial: equitativa, inclusiva e

com aprendizado ao longo da
vida

Institui a chamada Politica
Nacional de Educacdo Especial:
Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida.
Para organizag¢Oes da sociedade
civil que trabalham pela
inclusdo das diversidades, a

-



politica representa um grande
risco de retrocesso na inclusdo
de criangas e de jovens com
deficiéncia, e de que a presente
iniciativa venha a substituir a
Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva
Inclusiva (listada nesse material,
no ano de 2008), estimulando a
matricula em escolas especiais
em gue os estudantes com
deficiéncia ficam segregados.
Fonte: BRASIL (2006, 2007, 2007, 2008, 2008, 2009, 2009, 2011, 2012, 2014, 2015, 2019, 2020).

Durante o encontro, é importante que os docentes acessem os dois quadros, observem as
regulamentacdes que os integram e levantem algumas duvidas. Esse movimento é fundamental
para vincular esse encontro ao que esta previsto para a seguinte etapa.

Uma condicdo fundamental a ser destacada na oferta dessa proposta formativa é a
necessidade de atualizagdo permanente do Quadro 2 justamente porque surgem novas legislacdes
gue precisam ser acessadas e conhecidas pelos docentes.

Além das politicas que sdo responsabilidades governamentais, Bassedas, Huguet e Solé
(2007) reforcam que medidas devem ser tomadas por qualquer docente, visando ao atendimento
de demandas dos estudantes com deficiéncia. Nesse sentido, deve-se pensar em como planejar as
aulas para atender as especificidades de todas as criancgas, considerando, entre outras condi¢es,
as necessidades daquelas que utilizam dérteses em membros superiores. Por isso, a importancia de
ouvi-las, estimulando que exponham suas ideias para saber o que tém a dizer em relagdo ao seu
proprio desenvolvimento, suas angustias, expectativas e suas proprias vivéncias.

Considerando a relevancia da escuta assumida nessa proposta formativa, sugere-se que,
para finalizar a primeira etapa formativa, possibilite-se o acesso a entrevista elaborada durante a
pesquisa que deu origem a este produto educacional (Figura 1). Como atividade complementar,
destaca-se a possibilidade de que os docentes analisem o documento e, caso observem
necessidade, acrescentem questdes que podem auxiliar na coleta de dados Uteis ao planejamento
do ensino. Depois dessa analise, sugere-se que efetivem a aplicacdo da entrevista, realizando o

tratamento dos dados na sequéncia.
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Para inicio da segunda etapa, sugere-se uma memaria do primeiro encontro, acompanhada
por uma projecdo de imagens dos momentos vivenciados e conteldos discutidos na abertura da
formacao. Esse momento inicial pode ser seguido de uma breve sistematizacao dos resultados das
pesquisas que realizaram sobre a legislacdo. Essa atividade precisa ser acompanhada por um
registro sobre as principais duvidas apresentadas pelos docentes, pois podem sustentar os
momentos de aprofundamento dos conhecimentos acerca das regulamentacdes previstas para essa
etapa e para a seguinte.

Para a sequéncia do encontro, destaca-se a importancia de os docentes apresentarem,
também, uma sintese dos resultados da aplicacdo da entrevista para criancas que utilizam ou
precisam utilizar orteses. As demandas observadas com a entrevista serdao confrontadas com os
laudos e com os outros documentos sobre as necessidades das respectivas criancas. Dessa forma,
os docentes terdo duas condi¢des preliminares para considerar no planejamento: as demandas das
criancas apresentadas por elas mesmas: as indicacées dos laudos e outros documentos sobre as
respectivas deficiéncias.

Depois da comparacado dos resultados da entrevista com as especificidades dos laudos e dos
outros documentos, considerando, inclusive, sugestdes do grupo focal implicado na pesquisa que
originou este produto educacional, sugere-se uma discussdo acerca das érteses. Para tanto, além
do momento de socializacdo de percepc¢des e dos conhecimentos dos docentes a respeito da
referida tecnologia, destaca-se a importancia de compartilhar resultados de estudos de
pesquisadores que se dedicam ao assunto, tais como: Berch (2008), que discute as Tecnologias
Assistivas; Assumpgao (2006), o qual discute o conceito de érteses; Hughes, Franzsen e Freeme
(2017), que discutem a funcdo das orteses; Carvalho (2005) e Petten et al. (2014), os quais discutem
o uso e a relevancia das drteses; Rodrigues et al. (2007), que discutem suas caracteristicas; Coutinho
(2018), que apresenta uma classificacdo; EdlIstein e Bruckner (2006), os quais publicaram estudos
sobre as drteses utilizadas para punho e mao.

Essa discussdo tedrica pode contar com a colaboracdo de diferentes profissionais
especializados que atuam nas escolas ou sdo convidados especialmente para o encontro, pois é um
momento fundamental dar vasao a retomada da discussao da legislagao acerca da inclusao escolar.
Para tanto, podem servir de referéncia inicial as regulamentagdes que tratam das Tecnologias
for
mo

Assistivas e que ndo constam nos Quadros 1 e 2. S3o elas: Technology - Related As

Individuals with Disabilities Act-Publica 100-407, uma lei norte-americana, que delimita o
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Tecnologia Assistiva (1999); o Decreto n2 3.298, que legitima a terminologia no Brasil (BRASIL, 2006);




o Decreto n25.296, o qual apresenta diretrizes basicas acerca da funcionalidade das drteses (BRASIL,
2004).

A partir dessa discussdo, pode ser realizada, pelo profissional que coordenara a etapa
formativa, uma sintese das principais indicacdes das regulamentacdes que constam nos Quadros 1
e 2. Além disso, pode ser organizado, por meio de um processo colaborativo, envolvendo todos os
participantes, um glossdario dos conceitos centrais identificados, acompanhados das respectivas leis
e do ano de aprovagao.

O glossario pode ter inicio, nesta etapa formativa, e ser complementado até o final da
formacao. Para tanto, sugere-se a disponibilizagao online do documento preliminar, possibilitando
sua complementacdo gradativa conforme os participantes situam novos conceitos compilados,
inclusive, nas leituras de artigos cientificos, livros, capitulos, teses, dissertacdes e publicacdes em
eventos. Nesse caso, sugere-se a inclusdao do autor e do respectivo ano da publicagdo bem como a
inclusdao da pagina caso se trate de uma citagao direta. Também, indica-se a inclusdo de todas as
referéncias.

Nessa altura da formacdo, os participantes ja aprofundaram conhecimentos acerca do
processo de inclusdao escolar e das regulamentagbes que o legitimam. Da mesma forma,
aproximaram-se de demandas de criancas que utilizam ou precisam utilizar érteses.

E fundamental que sigam percorrendo tanto o aprofundamento do conhecimento tedrico
como os estudos sobre legislacdo, além de ampliar no¢des acerca de demandas especificas
envolvendo as érteses. Para tanto, sugere-se que a etapa possibilite o acesso a, minimamente, dois
académicos do Curso de Fisioterapia para que os docentes possam aplicar o questionario (Figura 2).

Esse questionario pode ser enviado com antecedéncia aos respectivos académicos, sendo
gue, no encontro, apresentarao suas proprias respostas presencialmente. A iniciativa é fundamental
para que os docentes conhecam especificidades envolvidas na confec¢do de drteses e que podem
ser fundamentais ao manuseio das criangas que delas fardo uso.

Com todos as informacdes discutidas até o momento, é possivel propor um planejamento
tanto amparado epistemoldgica e legalmente como pautado em necessidades reais das criancas
gue necessitam utilizar ou que ja utilizam drteses.

Considerando a relevancia de uma educac¢do complexa e de uma perspectiva humanizadora /
acerca dos processos de ensino e de aprendizagem, sugere-se a utilizacdo da metodologia dos

Projetos Criativos Ecoformadores — PCE (Figura 3). A respectiva metodologia foi criada p re e

Zwierewicz (2009) e vem sendo utilizada em varias escolas, especialmente do Parana e nta‘&

Catarina, para dinamizar praticas pedagdgicas inovadoras. /




Figura 3 - Organizadores conceituais da metodologia dos Projetos Criativos Ecoformadores PCE

Fonte: adaptado de Torre e Zwierewicz (2009) por Zwierewicz (2014).

De uma forma geral, os projetos que tém origem nessa metodologia consideram uma
sequéncia didatica a qual tem no epitome seu inicio e na polinizacdo o seu encerramento. Enquanto
o epitome possibilita a conexdo dos estudantes com as realidades local e global, a polinizacdo
colabora para que os resultados do processo perpetuem mesmo ao finalizar da proposta,
valorizando as iniciativas criadas durante seu desenvolvimento e colaborando para que outros
contextos possam desenvolver iniciativas com base nos diferenciais observados em seu
desenvolvimento.

A intencdo dessa etapa é pensar em possiveis problematicas implicadas na inclusao de

criangas que utilizam ou precisam utilizar 6rteses em membros superiores, visando a selecionar uma

tematica que tenha sentido para essas criancas e a seus pares. Além disso, discutem-se e organizam-
se algumas macroatividades que podem ser desenvolvidas no decorrer de todo PCE, inclui
mesmas, possibilidades vinculadas aos campos de experiéncia previstos na Base Naci

Comum (BNCC) (BRASIL, 2018).



.> Etapa lll - Fortalecimento

Para iniciar a etapa de fortalecimento, destaca-se a relevancia dos docentes socializarem as
acOes do PCE implantadas desde a etapa anterior, bem como as sugestdes para melhorar/ampliar a
proposta preliminar elaborada na segunda etapa formativa. Essa a¢do é fundamental para valorizar
as iniciativas criadas pelos participantes para que se sintam ouvidos e possam também compartilhar
angustias e necessidades.

Com base nos relatos, a etapa segue com duas atividades: na primeira, fortalecem-se pontos
epistemoldgicos, legais e metodoldgicos; para tanto, é necessario retomar as discussdes dos autores
de base da proposta formativa assim como as principais indicagdes das regulamentacdes destinadas
ao processo de inclusdo escolar. Além disso, é necessario rediscutir a metodologia do PCE e seus
possiveis encaminhamentos a partir do realizado até o momento;

- Na segunda retorna-se ao planejamento do PCE, culminando com o término de elaboracao
do projeto. Esse processo precisa acolher sugestdes coletadas com a comunidade escolar desde a
etapa formativa anterior, bem como considerar as discussdes realizadas até o momento
(contribuicdes dos tedricos, determinagdes legais, necessidades das criancas coletadas por meio da
entrevista, observacoes dos fisioterapeutas reunidas a partir da aplicacdo do questionario...).

Nesta etapa, fortalece-se o intercambio de experiéncias, promove-se o esclarecimento de
duvidas, o compartilhamento de anseios, sendo também buscadas possibilidades inéditas para a
sequéncia do planejamento do PCE. Por isso, além do profissional responsavel pela formacao, pode-
se contar com a colaboracao de outros profissionais, especialmente aqueles que podem contribuir

para a continuacdo da construcao do PCE.




.> Etapa IV - Interagdo

A etapa de interagdo potencializa a troca de experiéncias. Ela também colabora para o
aprofundamento tedrico e das bases legais que norteiam a educacao inclusiva e para complementar
o PCE, visando ao atendimento de demandas surgidas no decorrer do processo.

A etapa pode consistir, inicialmente, em um seminario de intercambio de experiéncias, cujo
titulo poderia ser, por exemplo: SEMINARIO DE SOCIALIZACAO DE EXPERIENCIAS PARA INCLUSAO
DE CRIANCAS COM ORTESES. Para tanto, podem ser convidados todos os profissionais da escola.

Essa atividade inicial é seguida por dinamicas que possibilitam sanar davidas e propor
alternativas para a ultima fase do PCE. Também, podem ser discutidas formas de socializacdo dos
trabalhos realizados para a comunidade externa a ser realizada na ultima etapa formativa, entre
elas, a organizac¢ao das equipes, a forma de divulgar o evento que sera realizado, formas de implicar
as criancas nas apresentacOes e estratégias para publicacdo dos resultados de todo o processo

desenvolvido.




.> Etapa V - Polinizagao

A etapa da polinizagdo consiste na publiciza¢ao dos resultados do processo desenvolvido
pelos docentes a partir do inicio da proposta formativa. Além de valorizar os docentes responsaveis
por cada PCE desenvolvido, a etapa valoriza todos que se implicaram na sua realizagao.

Caso se opte pela realizacio do SEMINARIO DE SOCIALIZACAO DE EXPERIENCIAS PARA
INCLUSAO DE CRIANCAS COM ORTESES, o evento pode iniciar com um video contendo fragmentos
da formacdo e das praticas decorrentes desenvolvidas com as criancas. O video pode ser
acompanhado por uma contextualiza¢dao da formagdo e da metodologia priorizada.

Na sequéncia, cada PCE pode ser apresentado, considerando ndo somente alguns pontos

comuns, mas também especificidades que caracterizem cada um deles. Da apresentacdo, podem
participar tanto membros da comunidade interna como externa. Também se podem utilizar
diferentes estratégias e recursos para a apresentacao.
Para o encerramento do seminario, poder ser compartilhados alguns depoimentos sobre a
percepc¢do da comunidade interna e externa em relacdo ao vivenciado. Além disso, sugere-se uma
breve discussdo acerca de possiveis estratégias para vincular o planejamento do ano seguinte ao
proposto durante a formacdo, além de formas de publicacdo dos resultados, como a publicacdo de
um livro, depoimentos em radios da cidade e matérias em jornais.

Essas estratégias sdo fundamentais para favorecer a interacdo da escola com a comunidade.
Além disso, pode colaborar para que outras instituicbes se inspirem e criem suas proprias

alternativas com base nas experiéncias decorrentes da formacao.




CONSIDERACOES FINAIS

Este produto educacional tem como intencdo colaborar com a formacdo de docentes para
atuar junto a criangas que utilizam ou precisam utilizar orteses. Para tanto, pauta seus principios
ndo apenas em uma perspectiva de escuta, de acolhimento, como também de aprofundamento de

conhecimentos, de cocriagdao de alternativas e de poliniza¢ao de todo o processo vivenciado.

Trata-se de uma proposta que busca superar os referenciais tradicionais de formacgao
organizados mediante a oferta de palestras trabalhadas de forma fragmentada e
descontextualizada. Por isso, aposta na aproximagao com a realidade local e no compromisso com

demandas globais.

Espera-se que sua aplicagdo seja vidvel em diferentes redes de ensino e em escolas
especificas. Para tanto, ressalta-se a relevancia de ser ajustada a realidade de cada contexto,
assegurando a proximidade entre o que as criangas realmente necessitam e o que tem disso

pesquisado e proposto legalmente.
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